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Juz pobiezny, diachroniczny przeglad kierunkéw w dydaktyce jezykéw obcych pozwala
zorientowac sie, ze komponent kulturowy w procesie nauczania i uczenia sie jezyka byt
zawsze obecny. Trudno zreszta wyobrazi¢ sobie ksztattowanie kompetencji jezykowej czy
komunikacyjnej w oderwaniu od kontekstu spoteczno-kulturowego. Dobédr i zakres treéci
pozajezykowych uwarunkowany byt i jest nadal szeregiem czynnikéw o charakterze nie tylko
dydaktycznym. Jesli przesledzimy programy nauczania jezykéw obcych obowiazujace
w Polsce po 1945 roku, tatwo przekonamy sig jak silny wplyw na to, co znajdowato sie
w podrecznikach szkolnych i czego uczyli sie uczniowie na lekcjach jezyka obcego miaty:

sytuacja geopolityczna, podpisane sojusze, obowigzujacy ustré;.

Wraz z zachodzacymi transformacjami w otaczajgcym nas $wiecie, rozwojem nowych
srodkéw komunikowania, a takze aktualnymi tendencjami w dziedzinie glottodydaktyki,
zmienia si¢ podejscie do samego doboru tresci nauczania jak i sposobdw ich prezentacji
w podrecznikach przeznaczonych do nauczania jezykéw obcych.

W tym kontekscie podjgta przez Panig Adrianne Katarzyne Olkowska tematyka badawcza,
ktéra dotyczy interkulturowosci w procesie nauczania/uczenia sie jezykéw obcych jest
trafna, zwtaszcza, ze Autorka sytuuje swoje badania w perspektywie analityczno-
komparatywnej. Jak napisata Doktorantka we wstepie do swojej dysertacji: rozprawa

doktorska ma na celu zbadanie zfoZonej problematyki podejscia interkulturowego



w dydaktyce jezykéw obcych na przykfadzie nauczania jezyka francuskiego, jako obcego
(posiadajgcego wieloletniq tradycje) oraz jezyka polskiego jako obcego (cieszgcego sie
rosngcg popularnosciq zaledwie od kilku dekad). (str. 6)

Zastosowanie podejécia poréwnawczego badah przeprowadzonych w odniesieniu do
procesu nauczania i uczenia sig jezyka francuskiego i jezyka polskiego jako obcego w Polsce

pozwala dostrzec oryginalny charakter podjetej problematyki badawczej.

Przekazany mi do recenzji egzemplarz pracy doktorskiej zawiera 401 ponumerowanych stron
tekstu + 28 stron wykazu pozycji bibliograficznych. Po raz pierwszy w mojej praktyce
recenzenta spotykam sie ze sktadem edytorskim pracy, w ktérym strony z bibliografig nie s3
objete numeracjg ciagta. Sam sposéb opracowania bibliografii réwniez budzi pewne

watpliwosci i zastrzezenia, ale o nich napisze w koficowej czesci mojej recenzji.

Autorka opracowania podzielita swoéj wywéd na pigé rozdziatéw, uporzadkowanych
w sposob hierarchiczny. Zabieg ten pozwolit na przejrzysta i w petni czyteing prezentacjg
struktury tresci pracy. Catoéé zostata poprzedzona wstepem, w ktérym odnajdujemy nie
tylko streszczenie poszczegdlnych rozdziatdw, ale takie uzasadnienie wyboru tematyki
rozprawy doktorskiej, okreélenie gtéwnego celu dysertacji oraz szczegétowa listg, na ktorej
znalazto sie przeszto dwadziescia drobiazgowych pytan badawczych. W tym gaszczu pytan,

zabrakto moim zdaniem jednoznacznie sformutowanej tezy badawczej.

Wstepem do badar wtasnych Doktorantki s3 ogdine rozwazania dotyczace interkulturowosci
w dydaktyce jezykéw obcych na przyktadzie jezyka francuskiego i jezyka polskiego. Na
podstawie zgromadzonej literatury przedmiotu dokonano zestawienia kluczowych definicji
poje¢ istotnych z punktu widzenia tematyki rozprawy. Czytajac tg czgs¢ pracy, zastanawiatem
sie, dlaczego Autorka poprzestaje tylko na prezentacji pogladéw innych badaczy i nie
wchodzi z nimi w zadng polemike. Przy znajomosdci literatury, ktérg wykazata sig
Doktorantka, warto bylo chociaz zaryzykowaé wyciagnigcie samodzielnych wnioskéw
z przytaczanych opinii. Rozdziaty 1.2 i 1.3, w ktérych zaprezentowano definicje kompetencji:
interkulturowej, kulturowej, komunikacyjnej, jezykowej, a takze zasygnalizowano pojgcie
kultury w dydaktyce jezykowej, nie zostaty zwierficzone zadnymi wigzacymi konkluzjami.

W tym miejscu chciatbym takie zasugerowaé Autorce zainteresowanie sig pracami
francuskiej ekipy badaczy kierowanej przez prof. Michela Condeliera, autoréw CARAP (Cadre

de référence pour les approches plurielles des langues et des cultures). Wyniki ich prac



doskonale wpisujg sie w problematyke badawcza Doktorantki i nie rozumiem, dlaczego
zostaly pominigte w przygotowaniu tej czesci rozprawy. Rozwazania dotyczace nauczania
komponentu kulturowo-realioznawczego byly takze przedmiotem opracowania romanistki,
Heleny Zmijewskiej, ktéra w 1983 roku, na tamach swojej ksigzki Elementy realioznawcze
w nauce jezykow obcych, opublikowanej przez WSiP, dokonata syntetycznego omdwienia
owczesnego stanu wiedzy z zakresu realioznawstwa, krajoznawstwa i kulturoznawstwa.
Poniewaz druga czg$¢ ksigzki, odnoszgca sie do dydaktyki jezyka francuskiego w Polsce,
zawiera szereg cennych informacji dotyczacych réznic kulturowych miedzy realiami zycia we
Francji i w Polsce, a takze katalog kregdw tematycznych, przydatnych w procesie nauczania /
uczenia si¢ jezyka francuskiego jako obcego, uwzglednienie tej pozycji bibliograficznej
W przygotowaniu recenzowanego rozdziatu oraz w czesci poswigconej opracowaniu katalogu

kulturowego z jezyka francuskiego (rozdziat 5 rozprawy) bytoby jak najbardziej wskazane.

W rozdziale 1.4 przeprowadzona zostata szczegétowa analiza typologiczna wybranych grup
kursantéw bioracych udziat w zajeciach z jezyka francuskiego w Polsce oraz jezyka polskiego,
jako jgzyka obcego. Dokonana charakterystyka grup uwzglgdnia narodowo$¢ stuchaczy i ich
przynaleznos¢ do okreslonego kregu kulturowego. Szerokie spektrum narodowoéciowo-
kulturowe zaprezentowane przez Doktorantke wskazuje na heterogenicznoéé grup
jgzykowych, z jakimi mamy coraz czesciej do czynienia na kursach jezykowych, ale takze
w grupach studenckich na polskich uniwersytetach, gdzie podejmujg studia obcokrajowcy
osiedlajgcy sig w Polsce, badZ przybywajgcy do nas w ramach europejskich programoéw
wymiany studentéw. Kazda z tych grup, jak wykazata Autorka rozprawy, posiada swojg
specyfike, okreslone potrzeby, a réznorodnos$é kulturowa przez nich reprezentowana
powinna by¢ uwzgledniona w programowaniu zajeé¢ jezykowych. Po tych drobiazgowych
analizach znowu zabrakto mi syntetycznego podsumowania w formie wnioskéw koricowych,
ktore wskazataby na podobienstwa i réznice kulturowe, o ktérych byta mowa w rozdziafach

1.4.1-1.4.9.

W drugim rozdziale swojej rozprawy doktorskiej Pani Adrianna Katarzyna Olkowska
przystepuje do opisu realizacji kolejnych etapéw badan wtasnych. Rozpoczyna je badanie
ankietowe, ktérego gtéwnym celem byto pozyskanie informacji na temat stopnia integracji
aspektow interkulturowych we wspdfczesnych publikacjach kursowych przeznaczonych do

nauki jezyka francuskiego oraz jezyka polskiego jako obcych. Drugim celem byto znalezienie



odpowiedzi na pytanie, jakich zmian w zakresie treéci interkulturowych w podrecznikach
oczekiwaliby respondenci, ktérzy wzigli udziat w badaniu. Ankieta, ktora postuzyfa do
zebrania danych zostata zamieszczona w pkt.2.3, jako zatacznik nr 1. Autorka opracowata 23
pytania, otwarte i zamkniete, na ktére odpowiadato 200 osodb. 130 to kursanci uczacy sig
jezyka polskiego i jezyka francuskiego w tréjmiejskich szkotach jezykowych, 60 to studenci
filologii romanskiej, 10 chiriscy studenci filologii polskiej UG. Poniewaz w pracy nie znalaztem
informacji na temat kryteribw doboru préby badawczej, chciatbym prosi¢ Doktorantke
o wyjasnienie, czym kierowata sie przy doborze takiej wiasnie grupy respondentdw i jaka role
w opracowywaniu koAcowych wynikéw ankiety znalazty takie zmienne jak: pteé, wiek
ankietowanych, ich narodowo$é, czy rodzaj kursu/studiéw. Poniewaz moje watpliwosci
budzi takze katalog pytan zawartych w ankiecie, (np. wszystkie pytania, ktére nie wnosza
zadnych informacji na temat tresci interkulturowych), proszg o informacje czy ostateczne
skonstruowanie ankiety poprzedzita standaryzacja pytann i jaka procedura zostata
zastosowana przez Autorke w celu zweryfikowania potencjatu badawczego przygotowanego
narzedzia.

Przydatoby sie takze wyjasnienie czy wszystkie odpowiedzi traktowano facznie czy
rozdzielnie z uwzglednieniem chociazby nauczanego jezyka. Analiza jakosciowa powinna byc
poprzedzona jednoznaczna i klarowng analizg ilosciows, ktéra postuzytaby trafnej i rzetelnej
analizie pozyskanych danych. W zaproponowanej przez Doktorantke formule badania
diagnostycznego odnosi sig wrazenie powierzchownosci i braku precyzji naukowej.
Najlepszym tego dowodem jest poréwnanie celu badania (wstep, str.7; rozdz. 2.1, str.56),
w ktérym jest mowa tylko o badaniu treéci interkulturowych, a pierwszym zdaniem
z wnioskéw (2.2, str. 67), w ktérym czytamy, ze: zamysfem badacza byfo zdiagnozowanie
jakosci ksztafcenia jezykowo-kulturowego. Poznanie opinii odbiorcéw podrecznikow
jezykowych moze byé niewatpliwie przydatne dla przysztych autoréw materiatow
glottodydaktycznych oraz dla optymalizacji pracy nauczycieli i ich stuchaczy. Dlatego tez
podjety przez Doktorantke problem badawczy powinien by¢ przedmiotem dalszych, bardziej
usystematyzowanych i pogtebionych studiéw, do czego gorgco zachecam Autorke. W celu
unikniecia usterek o charakterze metodologicznym zachgcatbym Doktorantkg do
uzupetnienia wiedzy z zakresu procedur badawczych stosowanych w badaniach
empirycznych z zakresu glottodydaktyki. Szczegélnie polecam monografie Prof. Hanny

Komorowskiej] Metody badari empirycznych w glottodydaktyce oraz publikacje Prof.



Weroniki  Wilczyriskiej i prof. Anny  Michonskiej-Stadnik Metodologia  badar
w glottodydaktyce. Nie odnalaztem tych elementarnych publikacji z zakresu metodologii

badan glottodydaktycznych w bibliografii zamieszczonej na koricu rozprawy doktorskiej.

Rozdziaty 3 i 4 zawieraja szczegotowy opis badania diagnostycznego podrecznikéw do nauki
jgzyka francuskiego jako obcego (rozdziat trzeci) oraz do nauki jezyka polskiego jako jezyka
obcego (rozdziat czwarty). Podreczniki, zgodnie z tematem rozprawy, byty badane przez
Doktorantke pod katem wystepowania w nich tresci interkulturowych. Wybrano 40
podrgcznikéw, po 20 dla kazdego igzyka, co $wiadczy o doéé szerokim zakresie badania,
Oprécz kryterium jezykowego, wszystkie analizowane podreczniki zostaty podzielone wg
kryterium wydawniczego. Przeanalizowano zarowno podreczniki publikowane przez
wydawcdéw krajowych, jak i zagranicznych. Biorgc pod uwage datacje publikacji
poszczegdlnych podrecznikéw, badz ich serii, mamy do czynienia z diagnoza podtuzna, ktdra
miata postuzyé ewaluacji doboru oraz sposobdw prezentacji tresci interkulturowych
w podrecznikach jezykowych opublikowanych w latach 1963-2017. Nie znalaztem
w rozprawie informacji, dlaczego taka wtaénie cezurg czasowy przyjeta Doktorantka. Gros
podrecznikdw, zaréwno do nauki jgzyka francuskiego jak i jezyka polskiego zostato
opublikowanych po 2000 roku. Tylko pie¢ podrecznikéw francuskich ujetych w badaniu
zostato wydanych w XX wieku. Jeéli chodzi o podreczniki do jezyka polskiego, to sa wéréd
nich jedynie dwie pozycje wydane w latach dziewieédziesiatych minionego stulecia. Myile,
ze jasno sformutowane kryteria doboru podrecznikéw do badania pozwolityby wyeliminowad
szereg rodzacych sig pytan, trzy z nich zamieszczam ponizej:

- Dlaczego obok podrecznikéw typowo kursowych pojawiajg sie podreczniki szkolne
przeznaczone dla gimnazjalistéw i licealistéw, podreczniki wykorzystywane na zajeciach
lektoratach w uczelniach wyzszych, czy wrecz samouczki?

- Dlaczego nie przebadano podrecznikéw tylko dla jednego poziomu zaawansowania
jezykowego?

- Dlaczego w przypadku jednych tytutéw analizowane s3 cate serie ksigzek uwzgledniajace
rézne poziomy zaawansowania, a w przypadku innych tylko jeden poziom: poczatkujacy badz

zaawansowany?



Jezeli Autorka w doborze podregcznikéw do badania uwzglednita opinig lektoréw i kursantow
ze szkét jezykowych na terenie Tréjmiasta oraz Uniwersytetu Gdanskiego (rozdz. 32, str. 79),
to dobrze bytoby zamieéci¢ w rozprawie wiecej informacji o przeprowadzonym badaniu
sondazowym i sposobach pozyskiwania danych, ktore ostatecznie zadecydowaty o przyjetym
doborze podrecznikéw, ktére byty przedmiotem pdZniejszej analizy. Uwaga ta dotyczy
zwlaszcza opinii lektorow, bowiem opinie kursantéw uwzglednione zostaty w znacznym

stopniu na podstawie pytania drugiego ankiety, opisanej w rozdziale 2.

Przeprowadzona analiza wyselekcjonowanych podrecznikow jest drobiazgowa i dostarcza
zobiektywizowanych informacji  dotyczacych  doboru tresci interkulturowych
w podrecznikach oraz sposobdéw ich prezentacji. Poniewaz zgodnie z zatozeniem badania
diagnostycznego podrecznikow, analiza miafa poméc w odpowiedzi na pytanie dotyczace
ksztaftowania kompetencji interkulturowej, moim zdaniem niepotrzebne sa opisy odnoszace
sie do innych komponentow podrecznika, na przykfad do gramatyki czy fonetyki. Informacje
te, acz na pewno ciekawe, wychodza poza kadr badania wiasciwego i przystaniajg czasem to,
co najwazniejsze i istotne dla tematyki pracy. Gdyby Autorka pokusita sig¢ o opracowanie
siatki ewaluacyjnej podrecznikéw pod katem badanych tresci, ekscerpcja materiatu
badawczego bytaby z pewnoscig bardziej ukierunkowana, zobiektywizowana i przejrzysta,

zwtaszcza przy tak obszernym materiale badawczym.

Whioski z tak obszernego materiatu badawczego i przeprowadzonych drobiazgowych analiz
treéci podrecznikowych zostaly przez Doktorantke zawezone do osmiu obszarow. Tu
nalezatoby sig czytelnikowi wyjasnienie i uzasadnienie wyboru wskazanych pdl
podsumowania. Prezentowane konkluzje maja charakter poréwnawczy i pozwalaja na
dostrzezenie réznic i podobienstw w publikacjach przeznaczonych do nauczania jezyka
francuskiego i jezyka polskiego. Zabrakio mi jednak w tych konkluzjach uwag na temat
ewolucji tresci interkulturowych w materiatach glottodydaktycznych publikowanych
w réznych przedziatach czasowych. Mozna byto takze wzbogaci¢ konkluzje o uwagi dotyczace
selekcji i gradacji materiatu kulturowego w saleznoéci od docelowego poziomu podrecznika
i jego odbiorcéw. Autorka starata sie dowieé¢, ze podreczniki, nawet te najnowsze, nie sg
wystarczajacym zrodtem wiedzy na temat obowigzujacych realiéw kulturowych danego
obszaru jezykowego”. (str. 250). Zastanawiam sie w tym miejscu czym s3 jakies

,obowiazujace realia kulturowe”? Oczywiscie w przypadku podrecznikéw szkolnych do nauki



jezyka obcego to podstawa programowa i programy nauczania ukierunkowuja w pewnym
zakresie pracg autorow podrecznikdw, wskazujac im obszary, ktére powinni uwzglednié
w przygotowywanych publikacjach. W przypadku podrecznikéw dia dorostych, czy

podrecznikdw do pracy samodzielnej takie ograniczenie nie wystepuje.

Wychodzagc od zauwazonych w podrecznikach ,brakach” tematycznych, ktérych zrédet
Autorka doszukuje sie migdzy innymi w tabuizacji tresci, Pani Adrianna Katarzyna Olkowska
postanowita opracowac¢ swéj wilasny katalog kulturowy i zaproponowaé autorskie
rozwigzania metodyczne zajec z jezyka francuskiego oraz jezyka polskiego, ktére uwzglednia
szersze spektrum kulturowe, anizeli to proponowane w analizowanych podrecznikach.
| rzeczywiscie rozdziat pigty dostarcza wiele cennych informacji dotyczacych zaréwno
propozycji tematyki oraz dokumentéw autentycznych, ktére moga byé przydatne
w ksztattowaniu kompetencji interkulturowej stuchaczy kurséw jezykowych. Niektére
wskazane zagadnienia pokrywajg sie z tymi, ktére byly juz przedmiotem opracowan
w podrecznikach do nauki jezyka, ale wiele jest tez takich, ktére do tej pory nie byly
przedmiotem eksploatacji w procesie glottodydaktycznym. Podzielam poglad Doktorantki
o koniecznosci uwzglednienia w katalogu tresci kulturowych tych zagadnien, ktére byly
pomijane z réznych wzgledéw i nie znajdowaty miejsca w dostepnych materiatach do
nauczania jezykdow obcych. Dlatego siegniecie po dokumenty autentyczne, mogace
doskonale uzupetni¢, uaktualni¢ oraz wzbogacic tresci podrecznikowe, zgodnie z potrzebami
grupy, uwazam za rozwigzanie optymalne. W sumie, w opracowaniu Doktorantki
odnajdujemy pigtnascie kregéw tematycznych wypetnionych trafnymi i oryginalnymi
propozycjami konkretnych rozwigzan metodycznych. Niektére z nich moga wzbudzaé
kontrowersje i by¢ przedmiotem dyskusji, ale ja szanuje dokonany wybdr zagadnien
i wyselekcjonowanych materiatdéw, a oceng ich przydatnoéci i skutecznoéci pozostawiam
lektorom i stuchaczom kurséw jezykowych. Rozdziat pigty ma w duzym stopniu charakter
aplikatywno-utylitarny i moze by¢ z powodzeniem zaproponowany w szerszym zakresie

zainteresowanym grupom nauczycieli jezyka francuskiego oraz jezyka polskiego jako obcego.

Zawarty w pracy katalog kulturowy moze by¢ uwzgledniony zaréwno na zajeciach z jezyka
ogdlnego, jak i na zajeciach z jezyka ukierunkowanych dla okreslonej grupy zawodowe;j.,
W opracowanym programie ksztatcenia interkulturowego, oprécz zawartych propozycji

tresci, zwracajg uwage proponowane formy ich realizacji, ktére nalezy uznaé za kreatywne,



pobudzajace do myslenia, dziatania, rozbudzajace wyobraznie, zainteresowania i motywacjg

stuchaczy, co w znacznym stopniu ma wptyw na sukces w nauce jezyka obcego.

Praca zostata napisana poprawnym jezykiem, chociaz zdarzajg sig drobne potknigcia
jezykowe i literéwki, np.: pracowa¢ na podreczniku, Gallisson w catej pracy notowany
z podwéjnym —I. Usterki te nie maja jednak znaczacego wptywu na pozytywny odbidr tekstu.
Streszczenia znajdujace sie na kornicu dysertacji doktorskiej zostaly sporzadzone w trzech
jezykach: polskim, angielskim i francuskim i w sposéb syntetyczny prezentujg wyniki

przeprowadzonych badan.

Na zakoriczenie jeszcze kilka uwag na temat bibliografii. Spis literatury znajdujacy sie na 28
stronach, ktére nie zostaly ponumerowane, zostat podzielony na cztery bloki: publikacje
zwarte, artykuly, raporty oraz zrédfa internetowe. W sumie, przeszto 400 tytutow, posréd
ktérych monografie i inne opracowania naukowe, wykorzystane w pracy stanowig
mniejszoé¢. Bibliografia zostata zdominowana przez wydawnictwa podrecznikowe,
stownikowe, poradniki, literature popularng oraz literature pigkna. Moim zdaniem lepiej
bytoby dokonaé podziatu bibliografii wg innego, bardziej przejrzystego klucza i wydzieli¢ z
literatury przedmiotu wszystkie podreczniki oraz stowniki. Liczne dzieta literatury pigknej z
Diderotem, Balzakiem, Flaubertem, Markizem de Sade czy naszym Stefanem Zeromskim oraz
poradniki turystyczne, kulinarne, seksuologiczne powinny zostaé wytaczone z bibliografii
przedmiotowe] i umieszczone w wykazie Zrédet innych. Trzeba jednak przyznaé, ze Autorka
zadbata o poprawnoéé przytaczania wykorzystywanych Zrédet w tekscie swojej rozprawy, co

widaé poprzez sie¢ przypiséw znajdujacych sig prawie na kazdej z czterystu stron.

Przedstawiona mi do recenzji rozprawa doktorska Pani Adrianny Katarzyny Olkowskiej,
zgodnie z zapisem w art.13 ust. 1 ustawy z dnia 14 marca 2003 roku o stopniach naukowych |
tytule naukowym (Dziennik Ustaw z 2017, pozycja 1789) otrzymuje ogolng oceng pozytywna
i na tej podstawie wnioskuje do Rady Dyscypliny Jezykoznawstwo Uniwersytetu Gdarskiego

o dopuszczenie Doktorantki do dalszych etapéw przewodu doktorskiego.
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