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" Recenzja rozprawy doktorskiej mgr Jacka Gryczki pt. ,,Zur Vermittlung und Aneignung
des Deutschen als zweite Fremdsprache im Schulkontekst”

Przedmiotem recenzowanc) rozprawy jest nauczanic i przyswajanic jezyka niemieckicgo jako
drugiego jezyka obcego w kontekécie szkolnym. Praca zostala napisana w jezyku niemieckim przez
mgr Jacka Gryczke pod kierunkiem prof. dr hab. Andrzeja Katnego. Temat wpisuje si¢ w aktualne
zagadnienia glottodydaktyki zwiazane z edukacja wielojezyczna — zwlaszcza w typowej dla polskie]
szkoly konfiguracji, gdzie jezyklem pierwszym (1.2) jest angielski, a niemiecki stanowi kolejny jezyk
obcey (I.3). Struktura pracy obejmuje dziewieé rozdzialow poprzedzonych wstepem, zakonczonych
podsumowaniem i wnioskami, a takze obszerny zestaw anekséw i bibliografig. We wstepie Autor
zarysowuje kontekst polityki wiclojezyeznosci w BEuropie oraz specyfike polskiego systemu
edukacji, w ktérym jezyk angielski petni role pierwszego obowiazkowego jezvka obcego, zas
najczescie] nauczanym drugim jezykiem obeym jest niemiecki. Na tym tle uzasadniono podiecie
.tematu — czgsto spotykana w polskich szkolach sekwencja jezykéw angielski — jezyk niemiecki rodzi
pytanie, w jaki sposdb opanowanie pierwszego jezyka obcego wplywa na nauke kolejnego. Celem
pracy (sformutowanym niestety dos¢ ogdlnie) jest ,,promocja jezyka niemieckiego jako obcego w
polskim systemie edukacji”, co autor konkretyzuje poprzez dwa zagadnienia badawcze: (1) analize
wybranych polskich materiatéw dydaktveznych pod katem zgodnosci z zasadami dydaktyki
wielojezycznosci oraz wymgegami definiowanymi przez Ministerstwo Eeukacji; (2) zbadanie
doswiadczen i opinii polskich uczniéw uczacych si¢ niemieckiego jako kolejnego jezyka obcego po
angiclskim. Autor stawia hipmcz{;,' ze nauka angielskiego jako pierwszego jezyka sprzyja
efektywniejszemu przyswajaniu jezyka niemieckiego jako nastepnego jezyka obcego.

Rozdzialy teoretyczne (rozdz. 2-6) stanowia solidna podstawe dla podjetych badad, W rozdziale 2
nakreslono status jezyka niemieckiego jako jezyka obcego w kontekscie szkolnym w Europie i w
Polsce. Przytoczono syntetyczne dane statystyezne (m.in. na podstawie raportu niemieckiego MSZ.
z 2020 r.) ukazujace znaczenie jezyka niemieckiego w edukacji w réznych krajach. Szkoda, ze
zabraklo odniesiert do wymogow polskiego systemu edukacji w zakresie nauczania jezykow obeych
-(np. podstawy programowej), co wzbogaciloby kreslony kontekst. Rozdziat 3 poswigcono analizie
terminologicznej poje¢ zwigzanych z nabywaniem jezyka: Erwerben, Lernen, Aneignen. Autor dokonal
przegladu literatury (od hipotezy kontrastywnej po hipoteze tozsamosci) i zwraca uwage na
trudnosel w jednoznacznym odgran =zeniu terminu wegenie sig od pryyswajania jegyka. Dochodzi do
wniosku, ze podzial ten bywa sztuczny i proponuje uczynié pojecie Aneignnng centralnym terminem
obejmujacym wszelkie procesy zwigzane z nauks i nabywaniem jezyka. Ta konkluzja swiadczy o
swiadomym i krytycznym podejsciu do terminologii — choé przeglad ten jest dosé skrotowy
(moglby zostac poglebiony, biorac pod uwage bogactwo literatury temaru).
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Rozdzial 4 omawia procesy przyswajania jezyka i role transferu miedzyjezykowego. Autor
wykorzystuje metafore sieci (Nesgwerkmetapher  za Meissnerem 2004) do zobrazowania
mechanizmow akwizycji kolejnych jezykow. Przedstawia chronologiczny przeglad pogladéw na
zjawiska transferu i interferencji oraz zmiennod$é terminologii z nimi zwigzanej. Waznym
kontekstem jest tu dydaktyka wielojezycznosei — autor traktuje dydaktyke trzeciego jezyka
(Tertidirsprachendidaktif) jako podkategorie dydaktvki wielojezyczne] (Mebriprachiskeitsdidaktik).
Przywolujac literature (m.in. Neuner 2003), omawia cele i zadania nauczania jezyka pierwszego
(L.1) oraz kolejnych jezykow (1.2, L3). Rozdzial wiericzy konkluzja czastkowa, w ktore] podkreslono
Kkluczowy role transferu: doswiadczenia jezykowe wyniesione z nauki L2 stanowia kapital
przyspieszajacy proces opanowywania L3. Innymi slowy — dotychezasowe kompetencje jgzykowe
uczniow mogg (przy odpowiednim ukierunkowaniu) pozytywnie wplywaé na przyswajanie
kolejnego  jezyka obcego. W itym kontekicie autor wspomina takze o koncepcji
Interkomprehensionsfahigkeit, czyli zdolt.oéei do miedzyjezykowego rozumienia pokrewnych jezykéw.

Rozdzial 5 skupia si¢ na zagadnieniu $wiadomodci jezykowej. Autor swiadomie wprowadza ten
termin w jezyku niemieckim jako ekwiwalent angielskiego Jangnage awareness, aby uniknac¢ mnozenia
istniejacych poje¢ 1 nigjasnosci terminologicznych. W oparciu o literaturg przedmiotu (np.
Hinneberg 2005) wyrdznia trzy glowne komponenty skladajace si¢ na Swiadomosé jezykowa: (1)
wiedza o jezyku, (2) postrzeganie jezyka jako przedmiotu refleksjii i samokontroli, (3)
ukierunkowana (kontrolowana) uwaga. W dalszej czedei rozdzialu omoéwiono koncepceje autonomii
ucznia w procesie uczenia si¢ jezyky. Autor przywoluje najnowsze badania (np. Pietrzykowska
2019; Joachimezyk 2020) identyfikujace aspekty ksztaltowania autonomii ucznia na lekcjach jezyka,
a za Pawlakiem (2011) przytacza konkretne techniki wspierania autonomii w nauce jezvkow obeych.
JAstotnym  uzupelnicniem jest dyskusja na temat samooceny i autoewaluacji uczacych sic —
przedstawiono narzedzia i sposoby, jakimi uczniowie moga dokonywaé samooceny wlasnych
postepow. Ten segment teoretvezny jest wartosciowy, gdvz wigze koncepeje swiadomosei
jezykowej i autonomii z nauczaniem kolejnego jezyka, co stanowi wazne tho dla cz¢éci badawczej,

W rozdziale 6 autor identyfikuje wupdlne elementy roznych jezvkow, koncentrujae si¢ na leksyce.
Omowiono tu zjawiska inteknacjonalizmow, falszywych przyjaciol oraz ar'aglicyzrm')w w jezyku
polskim i niemieckim. Autor stusznie zauwaza, ze wspolne slownictwo stanowi pomost miedzy
jgzykami — latwo rozpoznawalne wyrazy (internacjonalizmy) moga ulatwia¢ i ekonomizowac
proces nauki kolejnego jezyka. Przedstawiono interesujace przyklady, np. analize slowa coo/ jako
ilustracj¢ relacji miedzy tautonimami a internacjonalizmami. Zwrdcono tez uwagg, ze
internacjonalizmy czesto maja wiele odcieni znaczeniowych, ktére nie zawsze w pelni pokrywaja
si¢ w roznych jezykach — raz moga dzialac jak , prawdziwi przyjaciele” (utatwiajac zrozumienie), a
kiedy indziej okaza¢ si¢ falszywymi przyjaciélmi thumacza. Konkluzja z tego rozdzialu brzmi: w
procesie przyswajania trzeciego jezyka (1.3) po drugim (1.2) nalezy przede wszystkim zwracaé uwage
-na cechy wspolne 1 analogie migdzy jezykami. Autor porusza réwniez zagadnienie anglicyzmow we
wspolczesnym  jezyku  polskim i niemieckim, sygnalizujac ich potencjalny  zwiazek =z
internacjonalizmami, Calo§é czgsel teoretycznej nalezy ocenié pozytywni€ — rozprawa obejmuje
szeroki zakres literatury (zardwne, klasyczne koncepeje, jak i najnowsze prace), a wywod
prowadzony jest logicznie i spdjnie. Autor wykazal si¢ dobra orientacja w tematyce dydaktyki
wiclojezycznosci. Pewne drobne braki (np. zbyt ogélne wprowadzenie bez otlniesienia do polskich
regulacji programowych czy skromne rozwinigeie nicktorych definicji) nie obnizaja znaczaco
warto$ci merytorvezne tego fragmentu, '

»



A
Czes¢ badaweza dysertacji obejmuje dwa komplementarne elementy: analize wybranych
podrecznikow do nauki jezyKa niemieckiego oraz badanie ankietowe wsréd uczniéw, Metodologia
zostala starannie przemyslana i jest adekwatna do postawionych celow.

Autor poddal szczegblowej analizie trzy wybrane podreczniki do nauki jezyka niemieckiego jako
obcego uzywane w polskich szkolach (Tolles Dentsch 1, MEG.A! oraz Machbar). Celem tej analizy
bylo sprawdzenie, czy omawiane podreczniki zawieraja elementy charakterystyczne dla dydaktyki
lezyka trzeciego i wspierania autonomii ucznia. W szezegolnosci poszukiwano w nich: (1) nawiazan
do analogii i réznic miedzyjezykowych (np. migdzy angielskim a niemieckim), (2) odwolan do
wiedzy juz posiadanej przez ucznia (transfer pozytywny wezesniejszych umiejetnosci), (3)
~wskazywania uwagi uczniow na zjawisko transferu jezykowego, (4) eksponowania ,,potencjalnego”
slownictwa zblizonego w rdznych jezykach, (5) zadan ksztaltujacych aktywne, indukeyjne uczenie
si¢ 1 przyszla samodzielng kontrolg procesu uezenia, (6) komponentow autoewaluacji oraz (7) liczby
internacjonalizméw w tresci podrecznika. Autor precyzyjnie operacjonalizowal te zalozenia w
formie konkretnych pytan badawdzych i kryteriéw analizy. Takie podejécie — analiza tredci
podrecznikdw pod katem obecnosci okreslonych cech — jest w pelni zasadng i pozwala ocenié, na
ile te powszechnie uzywane 'materia}y wykorzystujq potencjal kombinacji jezvk angielski + jezvk
niemiecki. Wyb6r podrecznikéw wydaje si¢ trafny, obejmujac rézne serie dostepne na rynku (w
tym nowoczesne kursy zgodne z polskimi wymaganiami programowymi).

Drugim filarem jest badanie empiryczne przeprowadzone w formie ankiety internetowe.
Kwestionariusz skierowano do uczifiéw uczacych si¢ jezyka niemieckiego jako kolejnego jezyka
obcego (po angielskim) w polskich szkolach Srednich. Celem badania ankietowego bylo ustalenie,
jakie doswiadczenia w zakresie nauki j¢zykéw obcych maja ci uczniowic oraz jak postrzegaja oni
wplyw znajomosci angielskiego na nauk¢ niemieckiego. Ankieta skladala sie z dwach czesci:
.metryczkowe] (pytania o wick, jezyk ojezysty, znajomosé inaych jezykéw, pozaszkolne kontakty
jezykowe, dhugosé nauki niemicckiego) oraz zasadniczej z 12 pytan (w wigkszosci zamknigtych,
nicktore pétotwarte i otwarte) dotyczacych swiadomosei jezykowej uczniow, ich strategii uczenia
si¢ oraz opinii o wykorzystaniu analogii miedzy angielskim a niemieckim. Pytania dotyczyly m.in.
znajomosci pojecia transferu jezykowego (jak si¢ okazalo wigkszosei uczniéw obcego),
doswiadezeri z nauki niemieckiegp w konteksicie odwolywania si¢ przez nauczyciela do
podobienstw z angielskim, wykorzystywanych strategii nauki (poréwnanie metod nauki pierwszego
i drugiego jezyka obcego), sposobow opanowywania stownictwa i ewentualnego przenoszenia
nawykéw z nauki angielskiego. Ponadto uczniéw pytano o ich ocene potencjalnych dzialai
dydaktycznych wspierajacych nauke niemieckiego — np. czy ich zdaniem podreczniki lub nauczyciel
powinni wyraznie wskazywaé elementy wspolne angielskiego i niemieckiego oraz czy takie zabiegi
(w tym nawet kreatywne pomysly w rodzaju oznaczania podobnych tresci symbolami GB i D jak
na tablicach rejestracyjnych) ulatwilyby zapamigtywanie i rozumienie materiatu, Dobér proby byt
oparty na dostgpnosci — ankiete wypetnilo 105 oséb w wieku od 15 do 23 lat, w przewazajace;
wigkszosci uczniéw szkél $rednich z wojewddztwa pomorskiego (84% badanych). Niewielka czgéc
stanowili studenci filologii (okoto 1-2 osoby). Wickszosé respondentéw jako jezyk ojczysty
wskazata polski (tylko dwie osoby — rosyjski lub ukrainski), a wszyscy badani uczyli si¢ zaréwno
angiclskiego, jak i niemieckiego. Choé grupa pochodzi gléwnie z jednego regionu, jej wielkosé (105)
jest wystarczajaca, by wyciagac whicr ki o pewnych ogolnych tendencjach wsréd polskich uczniow
uczacych sig niemieckiego po angielskim. Metody analizy wynikéw ankiety mialy charakter opisowy
— autor zestawil odpowiedzi (procentowe rozklady) i opatrzyl je komentarzem jakosciowym.



Ogolem przyjete metody badawcze oceniam jako poprawne i dobsze dobrane do postawionych
pytafi. Analiza podrecznikow pozwe lila ocenic¢ realia formalnych materialow dydaktycznych, zas
ankieta odstonila subiektywne odczucia i potrzeby samych ucznidw, Tal_c.ie. dwutorowe ujecie
tematu zapewnia bardziej wszechstronny oglad problemu,

Wyniki przeprowadzonych analiz zostaly w pracy jasno przedstawione i zinterpretowane w
kontekscie postawionych hipotez, Cz¢s¢ dotyczaca analizy podrecznikéw (rozdz. 7) ukazala
zroznicowany stopieft uwzglednienia zasad dydaktyki wielojezycznosci / dydaktyki jezyka trzeciego
w trzech zbadanych publikacjach. Wszystkie podreezniki zawicraly elementy sprayjajace autonomii
ucznia — np. sekeje stuzgcee samoocenie na koncu kazdego rozdziatu, We wszystkich wykorzystano
rowniez liczne internacjonalizmy jako elementy stownictwa, choé ich laczna liczba roznita sie
mi¢dzy podrecznikami. Autor dolaczyl w Aneksie 1 szezegélowe listy tych internacjonalizméw
_pogrupowane tematycznie, o jest cennym materialem pomocniczym. Niestety, analiza nie zaglebia
si¢ w jakosciowe omdwienie owych internacjonalizméw — brakuje oméwienia, jakie konkretnie
jednostki leksykalne powtarzaja si¢ w réznych podrecznikach i jak sa wykorzystywane (czy np.
towarzysza im objasnienia migedzyjezykowe). Stwierdzono ponadto, ze tylko w podreczniku Tolles
Dentsch 1 bezposrednio i explicite wprowadzono pojecie transferu migdzyjezykowego jako element
pracy z jezykiem. W pozostatych dwéch podrecznikach brak takich wyraznych odwolan, choé
analogie angielsko—niemieckié moga by¢ obecne w sposob implicytny. Autor trafnie zauwaza, ze
ogolnie podreczniki w niewystarczajacym stopniu wykorzystuja potencjal wynikajacy z kombinacji
angiclski-niemiecki — aspekty Tprtidrsprachendidaktik nie  sa w nich jeszeze w pelni
zaimplementowane. Interpretacja wynikow tej czgsci jest rzeczowa, choé cheiatoby sig, by
doktorant pokusil si¢ o bardziej poglebione wnioski, Na przyklad, mogl poréwnaé, ktory z
podrecznikéw wypada najlepicej na tle poszezegélnych kryteriow lub wskazaé dobre prakeyki, ktore
nalezaloby upowszechni¢. Mimo to, sama identyfikacja luki (niewykorzystany potencjal analogii
migdzy jezykami w materiatach dydaktycznych) jest istornym wnioskiem praktycznym plynacym z
pracy.

Najbardziej rozbudowana jest analiza wynikow ankiety (rozdz. 8), ktéra dostarcza bardzo
interesujacych spostrzezed. Autor rzetelnie przedstawil statystyezne podsumowanie odpowicdzi
uczniéw na kolejne pytania, a nastgnnie oméwil je, odnoszac do postawionych hipotez. Okazuje
sig, ze zdecydowana wigkszosdé bada'n)-'ch dostrzega pozytywny wplyw znajomosci angielskiego na
nauke niemieckiego oraz wyraza silne oczekiwanie, by ten potencjal byt wykorzystywany w
nauczaniu. Ponad 70% ankiecowanych uznalo, ze nawiazywanie podczas lekcji niemieckiego do
specyfiki jezyka angielskiego mogloby zwigkszy¢ efektywnodé nduki niemieckiego jako trzeciego
jezyka. Co wigcej, az 86% respondentéw ocenilo za korzystne, gdy nauczyciel jezyka niemieckiego
explicite odwoluje si¢ do jezyka angielskiego podczas zajeé. Zdaniem uczniéw takie podejscie
podniostoby ich motywacje, a wszelkie analogie miedzy jezykami ulatwialyby przyswajanie
materiatu. Na uwage zastugujy réwniez wyniki dotyczace strategii nauki i wykorzystywanych
materialow, Okazalo si¢, ze uczniowic w ogromnym stopniu korzystaja z réznorodnych mediow
pozaszkolnych (filmow, seriali, gier, ksiazek) w nauce jezyka — tego typu zrodla wskazalo lacznie
43% badanych jako pomoc w nauce niemieckiego — podcezas gdy tradyeyjny podrecznik szkolny
znalazl si¢ dopiero na trzecim micjscu (17% odpowiedz). Swiadezy to o tym, ze wspolezesna
miodziez uczy si¢ jezykéw takze poza formalnym kursem, a zatem rola podrecznika jest istotna
glownie jako narzedzia w reku nauczyciela, nie za$ jedynego ztédla kontaktu z jezykiem. We
wszystkich niemal odpowiedziach pr.zebija przekonanie uczniéw, ze $wiadome odwotywanie si¢ do



angielskiego (ich pierwszego jezvka obeego) podezas nauki niemieckiego jest bardzo korzystne i
pozadane. Mlodziez dostrzega ogromny potencjal we wskazywaniu wszelkich relacji miedzy tymi
dwoma jezykami zardwno w pro, ssie nauczania prowadzonym przez nauczyciela, jak i w
materialach dydaktycznych. Jednoczesnie uczniowie — zapytani o czynniki sprayjajace nauce —
wskazali na fundamentalne znaczenie kompetencji merytorycznych i spolecznych nauczyciela, co
jest spostrzezeniem dosc oczywistym, ale podkresla, ze nawet najlepsze materialy nie zastapia
dobrej kadry dvdaktyczne. '

Interpretacja wynikdw ankiety przez Autora jest trafna i spéjna z postawiong hipoteza. Z wynikéw
wynika jednoznacznie, ze uczniowie pozytywnie oceniaja wplyw wezesnicjszej nauki angielskiego
na przyswajanie niemieckiego, co potwierdza hipoteze o korzystnym transferze. Autor stusznie
konkluduje, ze cho¢ nauczycicele czgsto intuicyjnie lub $wiadomie nawigzuja w praktyce do analogii
migdzy angielskim a niemieckim (co potwierdzaja wypowiedzi ankietowanych), to nadal brakuje
odpowiednich materialéw  dydaktycznych w  pelni wykorzystujacych  ten  potencjal. W
‘podsumowaniu czedei badawezej stwierdzono, ze dydaktyka trzeciego jezvka nie znalazla jeszeze
naleznego miejsca w polskiej szkole, mimo ze kombinacja L2 (angielski) — 1.3 (niemiecki) jest
bardzo powszechna. Dotyczy to przede wszystkim podrecznikdw SZ[&CJlD_\’C]"I, w ktorych swiadome
cksponowanic powigzan migdzy jez kiem angielskim a niemieckim jest nadal rzadkoscia. Te luke
nalezy wypetni¢ — postulat ten wyplywa zaréwno z analiz teoretycznych, jak i z jednoznacznego
glosu samych uczniow. W zakoniczeniu (rozdz. 9) autor ponownie podkresla, ze nauczyciele stosuja
juz clementy dydaktyki wiclojezycgnosci, wykorzystujac podobiefistwa miedzy angielskim a
niemieckim dla zwigkszenia efektywnosci nauczania. Szkoda jednak, e nie rozszerzono dyskusji o
przygotowaniu nauczycieli do takiego dzialania — brakuje refleksji, na ile kadra dydakcyczna jest
swiadoma teorii tak sprofilowancj dydaktyki i w jakim stopniu byla przygotowana do jej stosowania.
Autor zauwaza takze, ze badane podreczniki — pomimo zawartodci licznych anglicyzméw i
internacjonalizméw — nie wykorzystuja w pelni relacji L2-13, co potwierdza teze o
niedostatecznym przeniesieniu zalozen teoretycznych do praktyki. Koficowy akeent polozono na
potrzebe intensywniejszego wdrazania podstaw tcoretycznych dydaktyki trzeciego jezyka do
-praktyki szkolnej.

Pomimo wielu zalet rozprawy, dostrzegam takie pewne niedociagniecia, ktére nalezy w tym
miejscu wymienic:
-

® Tytul pracy moglby byé bardziej precyzyjny. Obecne sformulowanie ,,Zur Vermitdung und
Aneignung des Deutschen als zweite Fremdsprache im Schulkohtekst” nie wskazuje
wprost, ze chodzi o realia polskiej szkoly ani ze badania empiryczne dotycza polskich
uczniéw. Nie ujawnia tez, ze kluczowym kontekstem jest nauczanie jezyka niemieckiego
Jako trzeciego jezyka pa angielskim. Dopiero lektura wstepu i dalszych rozdziatow odslania
wlasciwy, wezszy zakres tematyczny pracy.

* Wprowadzenie pracy, choé zarysownje istotne tlo (polityka wielojezycznosei UE, sytuacja
nauczania jezykow w Polsce), jest — mojej ocenie - zbyt ogélne i pozbawione odniesiert do
konkretnych  zrédet.  Brakuje powolania sic na  dokumenty unijne dotyczace
wiclojezycznosci czy na oficjalne krajowe wytyczne (np. podstawy programowe ksztalcenia
jezykowego). W efekcie pewne stwierdzenia (np. o dominacji angielskiego i pozycji
niemieckiego jako najezestszego  drugiego jezyka w o polskich szkotach) pozostaja

.



goloslowne, bo niepoparte przytoczeniem danych statystveznych czy Zrodet urzedowych.
Uzupelnienie tych informacji wprowadzitoby czytelnika lepiej w kontekst badawezy.

e Sformutowanie celu i zakresu pracy jest nie dos¢ precyzyjne. Deklarowany ogélnie cel
»promocji jezyka niemieckiego w polskim systemie edukacji” brzmi zbyt szeroko i bardziej
jak postulat dydaktyczny niz,.el badawezy. Dopiero kolejne zdania wyjasniaja szczegdlowe
pytania i zakres badan (analiza podrecznikéw i ankieta wérdd ucznidw). Warto bytoby juz
we wstepie wyrazniej-wyodrebnic problem badawczy i jasno wskazaé, ze praca koncentruje
si¢ na dydaktyce jezyka niemieckiego jako L3 (po angielskim jako L2).

e Warstwa teoretyczna pracy, mimo ze bogata i metytorycznic poprawna, momentami
zostala przedstawiona’ zbyt skrétowo. Przykladowo, przeglad terminologii Lemen vs
Erwerben (rozdz. 3) okre$lono jako ,bardzo syntetyczny” — mozna bylo pokusic si¢ o
glebsza analize tych pojed, zwazywszy na ich istotnosé w glottodydaktyce. Rownicz opis
kontekstu polskiej edukacji jezvkowej moglby byé szerszy, a pewne uszczegdlowienia
uczynityby wywod petaiejszym.

*  Analiza podrecznikow choé wartosciowa, pozostawia pewien niedosyt. Autor slusznie
zidentyfikowal poszczegdlne elementy (internacjonalizmy, sekeje autoewaluacyjne, itp.) i
wykazal réznice migdzy podrecznikami, jednak zabraklo poglebionej interpretacji tych
ustalerl. Praca przedstawia, ile i gdzie dane zjawiska wystepuja, ale nie analizuje w pelni jak
sq wykorzystane. Na przyl'ad, warto by omowi¢ jako$¢ i przydatno§é znalezionych
internacjonalizmoéw (czy sa éwiadomie eksponowane i laczone z jezykiem angielskim, czy
PO prostu pojawiaja si¢ przyp.adkown). '

® Badanic ankictowe obejmuje stosunkowo jednorodna grupg respondentéw (uczniowie z
jednego regionu — Pomorze). Choé nie jest to wada dyskwalifikujaca (wyniki i tak sa
wymowne), warto zauwazy¢, ze dodanie szerszej grupy z innych regionéw lub poréwnanie
np. szkél réznego typu mogloby wzmocnié reprezentatywnosé wnioskéw. Ponadto,
pewnym uzupelnieniem mogloby by¢ uwzglednienie perspektywy nauczycieli (np. poprzez
osobne ankiety czy wywiady), aby skonfrontowaé odczucia uczniow z prakeyka dydaktyczng
widziang oczami praktykéw. Rozumicm jednak, ze zakres rozprawy byl juz obszerny, a
praca koncentrowala si¢ przede wszystkim na doswiadczeniach uczniow.

* Strona redakeyjna i jezykowa pracy jest na ogol bez zarzutu. Tekst zostal napisany
poprawnym jezykiem (po niemiecku w czgdciach zasadniczych oraz po polsku/angielsku w
streszezeniach). Uklad pracy jest logiczny i czytelny. Odnotowalem jedynie drobny blad
struktury: w rozdziale 6.3 w, stepuje podrozdzial oznaczony jako 6.3.1 bez réwnoleglych
kolejnych podrozdzialdw, co zaburza hierarchi¢ podziatu (prawdopodobnie nalezato
zrezygnowac z dodatkowego poziomu numeracji lub dopisa¢ dalsze podpunkty). Jest to
jednak detal techniczny, niemajacy wigkszego wplywu na odbiér merytoryczny.

Podsumowujac powyzsze uwagi krytyezne, nalezy podkregli¢, ze maja one charakter drobnych
sugestii usprawnien. Nie podwazaja one zasadniczych wynikéw ani wartosci naukowej rozprawy, a
jedynie wskazujg obszaty, ktore mozna by jeszeze poglebic lub doprecyzowad.,

Rozprawa doktorska mgr Jacka Gryezki stanowi wartosciowe opracowanie z pogranicza
glottodydaktyki i wiclojezycznosci. Autor wykazal si¢ dobra znajomoscia literatury przedmiotu,
“umiejetnoscig krytycznej analizy oraz samodziclnoécia w przeprowadzeniu badad empirycznych.



Praca wnosi istotne spostrzezenia na temat nauczania jezyka niemieckiego jako kolejnego jezyka
obcego w polskiej szkole — ukazuje zaréwno potencial, jak i braki w obecnej praktyce (szczegolnie
w odniesieniu do materiatéw dydaktycznych). Na uznanie zastuguje fakt, ze wyniki badan maja nie
tylko wymiar poznaweczy, ale i praktyczny: moga sluzyé jako wskazéwka dla twércow podrecznikéw
oraz nauczycieli, by bardziej swiadomie integrowa¢ jezyvk angielski w nauczaniu niemieckiego.
Mimo pewnych zastrzezen (oméwionych powyzej), rozprawa spelnia wymogi stawiane pracom
doktorskim pod wzgledem merytorycznym i formalnym. Posiada jasno okreslony problem
“badawczy, poprawnie dobrang metodologie, przedstawia oryginalne wyniki i rzeczows, dyskusje.
Bibliografia jest obszerna i aktualna, a zamieszczone streszczenia w trzech.fczykach (niemieckim,
polskim, angielskim) $wiadcza o dbalosci o komunikatywno$é wynikéw w szerszym §rodowisku
naukowym. Reasumujac, rozprawe o-eniam pozytywnie i uwazam, ze przedstawia ona dostateczne
podstawy, by nada¢ jej Autorowi stopien naukowy doktora. Wszystko powyzsze sklania mnie do
rckomendowania dopuszezénia Pana mgr Jacka Gryczki do dalszych ét.apéw postgpowania
prowadzacego do nadania stopnia doktora w dyscyplinie jezykoznawstwo.
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