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1. Sylwetka Habilitantki
Dr Zofia Pomirska jest absolwentka filologii polskiej, ktora ukonczyla z

wyroznieniem w 1992 roku na Uniwersytecie Gdanskim. W 2004 roku uzyskala na tym
samym uniwersytecie stopien doktora nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa
(rozprawa doktorska na temat: Umiejetno$é czytania uczniéw koviczgcych  szkole
podstawowg a problem dysleksji napisana pod kierunkiem prof. dr hab. Reginy
Pawlowskiej).

Jej podoktorski dorobek publikacyjny obejmuje:

- 1 monografie autorska;

- 47 artykulow w czasopismach i monografiach zbiorowych;

- 4 redakcje i wspotredakceje tomow zbiorowych.

Na dorobek Habilitantki sktada sie takze:

- 48 wystapien na konferencjach zagranicznych, miedzynarodowych,
ogllnopolskich;

- wspoétorganizacja 3 ogélnopolskich konferencji naukowych;

- 14 artykulow popularnonaukowych;

- autorstwo lub wspétautorstwo publikacji dydaktycznych: 3 ksiazki z
¢wiczeniami dla osob z dysleksja, dysgrafia i dysortografig; 1 program nauczania
jezyka polskiego dla gimnazjum; 1 cykl podrecznikéw szkolnych do jezyka polskiego
dla uczniéw gimnazjum Slowa na czasie; 2 zestawy sprawdzianéw z Jjezyka polskiego

do lice6w 1 technikow,



Pod wzgledem ilosciowym dorobek naukowy dr Zofii Pomirskie] jest obszerny i
roznorodny, $wiadczy o systematycznej pracy naukowej i ciaglym rozwoju warsztatu
badawczego.

2. Ocena osiggnigcia naukowego

Jako osiagnigcie bedgce podstawa ubiegania si¢ o stopien doktora habilitowanego
Habilitantka wskazala cykl artykuléw zatytutowany: Uczes ze specyficznymi trudnosciami w
uczeniu si¢ a system edukacji polonistycznej, w ktérym wyodrebnila trzy obszary badawcze: |
Specyficzne trudnoSci w czytaniu i pisaniu w kontekscie nauczania Jjezvka polskiego, 11
Sposoby przetamywania barier czytelniczych we wspdlczesnej szkole, 111 Kulturowe aspekty
nauczania jezyka polskiego. Za glowny cel swojej dziatalnosci naukowej uznata ,,okreslenie
pola napig¢ migedzy indywidualnym do$wiadczeniem ucznia ze specyficznymi trudnosciami w
uczeniu sig a systemem edukacji polonistycznej” (s. 2).

Zgodnie z Art. 16. Ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule
naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki osiggnieciem naukowym stanowigcym
podstawg ubiegania si¢ o stopien doktora habilitowanego moze by¢ cykl publikacji
powigzanych tematycznie. W przypadku cyklu zgloszonego przez Habilitantke nie wszystkie
publikacje mieszcza sig (co stwierdzam po wnikliwej lekturze) w nadrzednym temacie catego
cyklu, w niektérych publikacjach nie ma w ogodle odniesiefi do probleméw  dzieci ze
specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie. Nie oznacza to, ze niespelnione zostato
wymaganie ustawowe, gdyz sposrod 33 artykutéw wskazanych przez Habilitantke jako
nalezace do cyklu w 19 (wszystkie z obszaru I i II, jeden z obszaru III) mowa jest o
problemach powigzanych z tytutem cyklu, do tej liczby mozna jeszcze zaliczy¢ znaczne
fragmenty monografii autorskiej Wokd! czytania. Proces czytania i jego zaburzenia oraz
drogi do efektywnego czytania (Warszawa 2011). Jednak ze wzgledu na to, ze jest to
publikacja przygotowana na podstawie rozprawy doktorskiej i nie zostata przez Habilitantke
wskazana jako tzw. monografia habilitacyjna, w merytorycznej ocenie dorobku nie bede sig
do niej odwolywaé¢ tym bardziej, ze niektore z watkéw w niej poruszanych znalazty swoje
rozwinigcie i poglgbienie w cyklu artykutow.

Drugi problem to zasada kompozycyjna, wedhug ktorej zostaly uporzgdkowane
kolejne teksty w obrgbie cyklu. Habilitantka przyjeta porzadek chronologiczny, co
spowodowalo swoisty chaos. W rezultacie recenzent zmuszony zostaje nie tylko do wybrania
artykuldow mieszczacych si¢ tematycznie w cyklu, ale i ich uporzadkowania w
sproblematyzowang kompozycyjna catos¢. Gdy si¢ przez te fazg przejdzie, to wida¢, iz mamy

do czynienia ze skoncentrowanym wokét tytulowego hipertematu cyklem artykutéw, ktére
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daja si¢ utozy¢ w logiczng, rozwijajacg si¢ w kilku watkach (modutach) caloéé¢ skiadajacy sie
z 19 artykulow, i ktéry mozna uzna¢ za osiagniecie naukowe zgodnie z Art. 16 ustawy z dnia
14 marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w
zakresie sztuki.

Na pierwszy modul w cyklu, ktéry wprowadza w problematyke, skladajg sie 3
artykuty: Co warto wiedzie¢ o dysleksji (Warszawa 2010), Diagnoza dysortografii a poziom
umiejetnosci orfograficznych uczniow (Katowice 2012) oraz Postrzeganie dysleksji i
dyslektykow przez uzytkownikow foréw internetowych (wspotautor E. Adamczyk, Bydgoszcz
2018). W pierwszych dwoéch Habilitantka wprowadza czytelnika w problematyke
specyficznych trudnosci w uczeniu sig, skupia si¢ przede wszystkim na teoretycznych
podstawach trudnosci w czytaniu i pisaniu, ktére sg gléwnym obszarem zainteresowan dr
Zofii Pomirskiej. Na podstawie bogatej literatury przedmiotu krajowej i $wiatowej kresli
teoretyczne tlo, omawia historyczne koleje badan nad dysleksja, przytacza rézne definicje
tego zaburzenia, omawia typy dysleksji, jej etiologie, objawy, typy zaburzefi jezyka. Drugi
artykul poswigcony jest dysortografii i dysgrafii jako odmianom dysleksji. Szczegdlnie
interesujgcy jest watek o niedoskonalosci testéw diagnozujacych dysortografie, braku
jednoznacznych norm odniesienia pozwalajacych stwierdzi¢ wystepowanie tego zaburzenia
oraz pomijaniu ujmowania pisania jako czynnosci o charakterze jezykowym. Podkresli¢
nalezy umiej¢tne syntezowanie prezentacji roznych koncepcji i stanowisk wobec poruszanych
w artykulach zagadnien. Oba teksty stanowia teoretyczny punkt odniesienia do dalszych
czgsci cyklu. Z kolei trzeci tekst (napisany we wpolautorstwie) przynosi niezwykle
interesujgcg rekonstrukcj¢ potocznej konceptualizacji dysleksji i dyslektykéw z wpiséw na
forach internetowych, kontrastujaca z naukowymi przedstawieniami w dwéch pierwszych
artykutach. Podstawe metodologiczng analiz stanowila w tym przypadku koncepcja
stereotypu jezykowego.

Kolejny modut cyklu poswigcony jest diagnozie zaburzen w czytaniu i pisaniu. W
czterech artykulach: Psycholingwistyczne podstawy diagnozowania zaburzetr w czytaniu i
pisaniu (w dysleksji rozwojowej) (Warszawa 2008), Poréwnanie sprawnosci czytania uczniow
klas szostych szkot podstawowych z dysleksjg i bez specjalnych zaburzen w czytaniu
(Warszawa 2005), Realizacja formy streszczenia przez uczniéw z dysleksjg rozwojowg
(Gdynia 2008), Bledy jezykowe w pracach uczniéw z dysleksjq rozwojowq (Bialystok 2012)
Habilitantka podejmuje rozwazania teoretyczne nad metodami diagnozy specyficznych

trudnosci w uczeniu si¢ oraz prezentuje wyniki i wnioski z wlasnych badan diagnostycznych.



Teoretyczne wprowadzenie w te problematyke stanowi pierwszy z artykuléw. Wazna
dla badan prowadzonych przez Habilitantke jest teza o jezykowych patomechanizmach
dysleksji rozwojowej, czyli zwiazku miedzy rozwojem jezykowym a sprawnoscig czytania i
pisania. W artykule przedstawione zostaja wyniki badan polskich i swiatowych, dzigki ktérym
rozpoznane zostaly wiasciwosci jezyka os6b z dysleksja, deficyty o charakterze
fonologicznym, morfologiczno-sktadniowym i semantyczno-pragmatycznym. Prezentuje
takze wybrane polskie narzedzia (testy) stosowane w diagnozie dysleksji. Zwraca uwage na
istotny problem niedoskonalej procedury badan diagnostycznych z powodu stosowania
nieprecyzyjnych narzedzi, braku narzedzi diagnozujacych wszystkie typy deficytow rozwoju
mowy lezace u odstaw dysleksji. Wskazuje na konieczno$é wlaczenia si¢ jezykoznawcow w
konstruowanie narzedzi diagnostycznych.

W artykule Poréwnanie sprawnosci czytania... Habilitantka prezentuje wyniki
diagnozy poréwnawczej, ktorej przedmiotem byta sprawno$é czytania cichego uczniéw klasy
6 szkoty podstawowej w dwoéch grupach: uczniowie z orzeczeniami o dysleksji i uczniowie
bez tego typu deficytow. Habilitantka postawita niezwykle wazne pytanie: czy na osiggniecia
uczniow w czytaniu wplywaja specyficzne zaburzenia czytania (dysleksja), czy tez sposdb
nauczania czytania. Analizujge wyniki przeprowadzonego przez siebie badania testowego,
stwierdzita, ze ,,Poziom umiejetnosci czytania uczniéw klas szostych z dysleksja rozwojows
nie odbiega w znaczny sposéb od poziomu dzieci bez zaburzen w czytaniu” (s. 331), co
doprowadzito ja do wniosku, ze to sposéb uczenia czytania w istotnym stopniu decyduje o
poziomie sprawnosci czytania. Mozna by sie z takim tokiem dowodzenia zgodzi¢, gdyby nie
bledy metodologiczne. Habilitantka analize statystyczng sprowadzila do $redniej
arytmetycznej a wartosciowanie danych odniosta do normy, za ktérg uznala ocene szkolna,
ktora nie spetnia warunku obiektywnosci. Dane statystyczne nie zostaly uogdlnione, brak ich
sumarycznego ujecia. Mediana, modalna, rozklad wynikéw — tego zdecydowanie brakuje.
Whioski majg charakter intuicyjny, nie wynikaja z twardych danych statystycznych. Np. czy
roznica 3,3 punktu miedzy $rednimi, czyli ok. 12%, to duzo czy malo, statystycznie istotne
czy nie? Koricowy wniosek o poréwnywalnych osiagnieciach w czytaniu dzieci z dysleksja i
dzieci bez zaburzen czytania nalezy uznaé za nieuzasadniony, hipotetyczny, wymagajgcy
przeprowadzenie kolejnych, poglebionych analiz.

W pozostatych dwéch artykutach prezentowane s3 wyniki diagnozy, ktérej poddane
zostaly wylacznie dzieci dyslektyczne. Przeprowadzone przez Habilitantk¢ badania mialy na
celu rozpoznanie zaburzeh w kompetencii tekstotworczej (redagowanie streszczenia) i

kompetencji jezykowej (bledy jezykowe). W pierwszym przypadku analiza wykonania
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zadania pokazata problem z przetwarzaniem i przywolywanie informacji z tekstu oraz
odczytywaniem sensow glebokich. Opisane zostaly takze zaburzenia na poziomie skladni
(m.in. niefunkcjonalne uzycie spojnikéw czesto w  powtarzalnych kolekcjach, brak
wyktadnikéw spéjnosci, nieprawidlowa segmentacja zdan, zaburzenia spéjnosci tresci jako
efekt bledéw interpunkcyjnych). W badaniu poprawnosci jezykowej tekstéw dyslektykow
zastosowano typologi¢ bledéw jezykowych Andrzeja Markowskiego uzupetniong o bledy
merytoryczne $wiadczgce o niezrozumieniu tekstu. Przeprowadzona analiza jest dokladna i
trafna, zobrazowana licznymi przykladami. Ustalenie wagi typu bledéw poparto danymi
ilosciowymi zestawionymi na wykresach. Potwierdzone zostaly wnioski z poprzedniego
artykutu, iz gléwny problem dyslektykow stanowig bledy skladniowe, wskazujace na
zaburzenia natury komunikatywno-poznawczej. Badania opisane w obu artykutach
potwierdzaja koncepcje, zgodnie z ktéra dysleksja traktowana jest jako wieloplaszczyznowe
zaburzenie jezykowe.

W 8 artykulach kolejnego modutu: Starszy uczer z dysleksjg rozwojowq — problemy i
wyzwania dla systemu edukacyjnego (Gdansk 2017), Edukacyjne uwarunkowania dysleksji
wsrod polskich uczniéw (Warszawa 2006), Leksyka wspélczesnych podrecznikéw do
nauczania zintegrowanego a ksztattowanie umiejetnosci czytania u dzieci (Gdansk 2011),
Przygotowanie studentéw do pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych w
teorii i praktyce dydaktycznej (Lublin 2014), Sztuka czytania i sztuka pisania Jjako podstawa
kompetencji przyszlego polonisty (Gdansk 2009), Trudnosci w nauce czytania i pisania jako
konsekwencja zaniedbania systemu edukacyjnego (Biatystok 2014), Difficulties in learning to
read and write as a conequence of negligence of the educational system (Zylina 2013), Jakos¢
czy . jakos” — organizowanie éwiczeh w czytaniu przez studentéw polonistyki (Lublin 2007),
Habilitantka stara si¢ rozpozna¢ uwarunkowania edukacyjne, ktére mozna uznaé za przyczyne
probleméw z naukg czytania i poglebiania si¢ deficytéw tego typu, idzie tym samym tropem
tezy postawionej w artykule Poréwnanie sprawnosci czytania..., ze na osiggnigcia uczniéw w
czytaniu wplywa sposéb nauczania czytania.

W problematyke trzeciego modutu wprowadza artykut Starszy wuczer z dysleksjg
rozwojowgq..., w ktorym Habilitantka kresli prawne tlo interesujacych Ja zagadnied. Tekst
przynosi analizuj¢ dokumentéw oswiatowych dotyczacych ksztalcenia uczniow starszych klas
szkoly podstawowej (10-16 lat) o specjalnych potrzebach edukacyjnych (SPE), méwi o
zobowiazaniach szkoly wobec dzieci z zaburzeniami rozwojowymi, o ich ocenianiu,
egzaminowaniu, podejmowaniu dzialan terapeutycznych. Artykut konczy opis tzw. dobrych

praktyk dydaktycznych wspierajacych edukacje starszych uczniéw z dysleksja. We wniosku
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konicowym Habilitantka stwierdza jednak, ze wprawdzie ze strony prawnej potrzeby uczniéw
sq zaspokojone, gorzej jednak z ich realizacjg w praktyce edukacyjnej. To drugie zagadnienia
rozwija w kolejnych artykutach cyklu.

Przedmiotem badan opisanych w dwéch artykutach z tego modutu (Edukacyjne
uwarunkowania dysleksji ..., Leksyka wspéiczesnych podrecznikéw ...) czyni wybrane
programy szkolne, podrgczniki i testy diagnostyczne dla klas I-I11, wychodzac ze stusznego
zalozenia, ze bledy edukacyjne na tym etapie najbardziej waza na po6zniejszych
niepowodzeniach uczniéw. Wskazuje na liczne niedociggnigcia w planowaniu i
organizowaniu procesu nauczania czytania, stwierdza, ze umiejetnosé czytania jest
traktowana jako drugorzedna i Zle uczona, dochodzi do wniosku, iz zaniedbania edukacyjne
prowadza do dysleksji nabytej (wtérnej): ,Jej zrédlem nie sg zaburzenia funkcji
poznawczych, ale niewlasciwe oddzialywania dydaktyczne i zaniedbania w ksztaltowaniu
podstawowych umiejetno$ci czytania i pisania”.

Szczegblnie interesujace, ale i dyskusyjnie, przedstawiaja si¢ analizy zasobu
leksykalnego elementarzy. Nalezy sie zgodzi¢ ze stanowiskiem Habilitantki, ze podreczniki
tego typu nie tylko stuzy¢ maja nauce czytania, ale powinny tez przekazywac¢ pewng wiedze o
swiecie, tym samym wzbogacaé stownictwo. Przeprowadzone analizy zasobu leksykalnego
wskazujg na znaczne jego zréznicowanie w kolejnych elementarzach, co Habilitantka laczy z
brakiem stownikéw poziomych dostosowanych do mozliwosci dziecka i wyznaczajacych tzw.
stownik minimum dla kazdego poziomu edukacji. Gloéwny zarzut, jaki stawia, sprowadza sie
do wykorzystywania stownictwa wykraczajacego poza doswiadczenie dziecka, co moze Jej
zdaniem poglebia¢ problemy z nauka czytania, i to nie tylko dzieci dyslektycznych. Teza
wydaje si¢ generalnie sluszna, czy jednak nie jest zbyt kategoryczna? Czy leksyka
podregcznika do jezyka polskiego musi odtwarzaé jedynie stownictwo znane dziecku? Chyba
nie, zadaniem podrgcznika jest takze rozwijanie zasobu leksykalnego, czyli bogacenie tzw.
stownika biernego. Oczywiscie, stownictwo powinno by¢ zintegrowane z mozliwosciami
poznawczymi dziecka i $wiatem, w ktérym zyje. Desygnat musi by¢ osiggalny. Wydaje mi sie
tez, ze to, co niedorzeczne dla dorostego czytelnika, moze by¢ do rzeczy dla dziecka, ktérego
wyobraznia sprawia wrazenie nieograniczonej. Stad trudno tak jednoznacznie negatywnie
oceni¢ przytoczone w artykule rymowanki. Konieczne bylyby badania nad ich odbiorem.

Pozostate artykuly z trzeciego modutu podejmuja istotne zagadnienie przygotowania
przysztych nauczycieli do pracy z dzieémi z SPE oraz do nauczania czytania i pisania.
Habilitantka wykorzystuje badania ankietowe i testowe, ktérym poddaje studentéw kierunku

edukacja wczesnoszkolna i filologia polska, przyszlych nauczycieli jezyka polskiego w
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szkole podstawowej. Bada ogélng wiedze o SPE, kompetencj¢ jezykowa (test wiedzy o
jezyku i sprawnodci analitycznych) i tekstotwéreza (analiza, dosé pobiezna, prac pisemnych
studentéw I roku polonistyki — narzuca sie pytanie, dlaczego nie konczacych studiow;
moment badania chyba niezbyt trafnie wybrany, bo de facto diagnozuje efekty edukacji
szkolnej, a nie akademickiej), rozumienie tekstu literackiego (na materiale lektur szkolnych),
umiejgtnos¢ projektowania zadan dydaktycznych rozwijajacych sprawno$¢ czytania (analiza
pytan ze scenariuszy lekcji). Uzyskane wyniki habilitantka stusznie uznaje za daleko
niepokojace. Stwierdza na podstawie analizy danych, iz przyszlym nauczycielom brakuje
rzetelnych podstaw merytorycznych, w tym przede wszystkim lingwistycznych, by skutecznie
1 $wiadomie uczy¢ czytania i pisania, niewystarczajace sa takze ich kompetencje warsztatowe.

Przeprowadzone przez Habilitantke badania objely niewielka probe badawczg i maja
rang¢ diagnozy wstepnej, a sformutowane wnioski nalezy uzna¢ za hipotezy badawcze.
Niemniej sa one cenne ze wzgledu na potwierdzony analitycznie problem o znaczeniu
spotecznym i powinny da¢ do myslenia wszystkim zajmujacym sie ksztalceniem nauczycieli
jezyka polskiego. To polonista uczy czytania i pisania, musi zatem umieé¢ nie tylko
zdiagnozowa¢ poziom tych sprawnosci u swoich uczniéw, ale i dostosowaé metody nauczania
do zaobserwowanych dysfunkcji. Habilitantka nie poprzestaje na diagnozie, kresli takze
program ksztalcenia nauczycieli jezyka polskiego, ktory umozliwilby dobre ich
przygotowanie do zmagania si¢ z deficytami w zakresie sprawnosci czytania i pisania. To
wazny watek, gdyz pokazuje, iz Habilitantka nie tylko skupia si¢ na badaniach naukowych,
ale na ich podstawie probuje projektowaé rozwiazania aplikacyjne. Taki tryb postepowania
jest wlasciwy lingwistyce stosowane;j.

Aplikacyjny charakter ma takze ostatni modut w cyklu poswiecony metodyce
nauczania czytania i pisania dzieci z SPE. W 4 artykulach omawiane sg wybranym
zagadnieniom dotyczace organizacji procesu rozwijania kompetenciji czytelniczych ucznia
dyslektycznego na lekcjach jezyka polskiego: metoda interaktywnego czytania w Rados¢
czytania: utracona i odzyskana. Refleksje wokdt programu ,, Czytamy razem” adresowanego
do uczniéw z dysleksjg rozwojowq (Gdansk 2012), kampanie spoleczne zachecajace do
czytania poprzez budowanie pozytywnych emocji wobec czytelnictwa u dzieci
dyslektycznych w Popularyzowanie czytania i czytelnictwa wsréd uczniéw ze specjalnymi
trudnosciami w czytaniu (z dysleksjq rozwojowq) (Katowice 2016), strategia ludyczna
wykorzystujgca humor w nauczaniu czytania w Humor w procesie nauczania dzieci ze

specjalnymi  potrzebami  edukacyjnymi (Bydgoszcz 2010) oraz edukacyjne sposoby



optymalizacji procesu czytania w Technika szybkiego czytania wobec lingwistycznej teorii
nauki czytania (L6dz 2017).

W ostatnim module uwage zwraca artykut Rados¢ czytania... . Interesujacy jest
fragment, w ktérym omawiane s3 teoretyczne modele, na ktérych oparta zostala metoda
interaktywnego czytania (wspolnego czytania dorostego z dzieckiem z zaburzeniami w
czytaniu). wzajemne nauczania (A. Palinscar i A. Brown), trening $wiadomosci
wnioskowania (N. Yuill i J. Oakhill), stawianie pytan (A. King), myslenie w parach (K.
Topping). Scharakteryzowane zostaly takze wszystkie etapy procesu czytania wraz z
przykladami pytaf dydaktycznych organizujacych kazdy z etapéw. Habilitantka relacjonuje
takze wyniki badan ewaluacyjnych nad edukacyjng efektywnoscig tego programu.

Podsumowanie:

Jak deklaruje Habilitantka w autoreferacie, Jej ,mys$lenie o zadaniach jezyka
polskiego w stosunku do dziecka z dysleksja inspirowane jest antropocentryzmem
dydaktycznym, ktéry zaklada troske o rozwéj ucznia — cztowieka obarczonego zyciowymi
doswiadczeniami, okreslonymi mozliwosciami, potrzebami czy borykajacego sie z réznymi
problemami” (s. 8). Nie jest to stwierdzenie na wyrost. W artykutach z cyklu dr Zofia
Pomirska podchodzi do zagadnienia nie jak logopeda, ale z perspektywy edukacji
polonistycznej, z punktu widzenia nauczyciela jezyka polskiego. Nie skupia si¢ na terapii, ale
na codziennej lekcyjnej pracy z dzie¢mi dyslektycznymi: rozpoznaje problemy i szuka
skutecznej metodyki, pokazuje zaniedbania w uczniu czytania i pisania, okazuje wrazliwos¢é i
zaangazowanie bardzo osobiste. Postgpowanie badawcze ujawnia autentyczng pasje.
Autentyczne antropocentryczne podejscie.

Zobrazowane cyklem artykuléw osiagnigcie naukowe dr Zofii Pomirskiej osadza sie
na transferze dorobku badan teoretycznych w zakresie logopedii na potrzeby
lingwodydaktyki, ktéra posredniczy miedzy nauka a praktyka edukacyjng. Habilitantka
wychodzi od podstaw teoretycznych, poprzez diagnoze¢ dazy do rozpoznania probleméw
edukacyjnych dzieci z zaburzeniami kompetencji czytania i pisania, szuka w literaturze
metod, ktére wspomoglyby nauczyciela jezyka polskiego, opracowuje wilasne modele. Od
teorii poprzez diagnoze do zastosowania w praktyce edukacyjnej — to wzorcowy dla
lingwistyki stosowanej model postgpowania badawczego, ktory z powodzeniem stosuje
Habilitantka. Projektowanie systeméw edukacyjnych musi opiera¢ si¢ na podstawach
naukowych. Brak takiego umocowania to jedna ze stabosci migdzy innymi ksztalcenia
Jj¢zykowego w zakresie L1 w polskiej szkole. Dorobek Habilitantki w jakiejs$ czesci wypelnia

te luke, dlatego nalezy go uznaé za spolecznie i edukacyjnie wazny.
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3. Ocena innych opublikowanych prac naukowych

Z pozostatych wymienionych w autoreferacie artykutéw naukowych odniosg¢ si¢ tylko
do trzech, reprezentujacych drugi nurt zainteresowan naukowych Habilitantki, tzn.
problematyke nauczania jezyka polskiego jako ojczystego. Jako ze dr Zofia Pomirska
wystepuje o stopien w dyscyplinie jezykoznawstwo, skupi¢ si¢ wylgcznie na tekstach
sprofilowanych na te dyscypline, a wiec dotyczacych ksztatcenia jezykowego.

W artykule Zmiana czy diugie trwanie? Dylematy zwigzane z metodami ksztalcenia
Jezykowego (Lublin 2017) Habilitantka przedstawia historyczne ujecie metod nauczania
gramatyki, poczynajac od Kopczynskiego az do stanu z XXI wieku. W tym fragmencie
artykut nie wnosi nic nowego do nauki, skupia si¢ na streszczaniu publikacji innych autoréw.
Autorski wktad Habilitantki sprowadza si¢ do diagnozy stanu wspolczesnej lingwodydaktyki,
co doprowadza do wniosku o braku zainteresowania wypracowaniem spoéjnej koncepcji
porzadkujgcej metody ksztalcenia jezykowego oraz opracowaniem nowych metod, m.in. ich
przetransformowanych z dorobku glottodydaktyki. Habilitantka stawia trafng diagnoze
otwierajgcg perspektywe badawcza na projektowanie nowych modeli teoretycznych
ksztalcenia jezykowego, stusznie zakladajac, iz metody tzw. tradycyjne wobec wyzwar, jakie
przed edukacjg jezykowo-komunikacyjna stawia XXI wiek, sg niewystarczajgce.

Artykut W putapce biernosci, czyli jak odczarowaé nauczanie Jjezyvka polskiego w
szkole. Refleksje wokol studenckich uwag na temat ksztalcenia Jezykowego na I i 1V etapie
edukacyjnym (Opole 2017) przynosi analiz¢ opinii studentéw studiéw nauczycielskich na
temat ich edukacji szkolnej w zakresie nauki o jezyku. Analiza ma charakter podwojnie
pordwnawczy — badaniem objeto studentow realizujgcych w szkole dwie rézne podstawy
programowe: z 2008 r. (studia licencjackie) i z 1999 r. (studia magisterskie), a opinie
dotyczyly gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalnej. Do opracowania danych ilosciowych
zastosowano metody statystyczne. Interesujace, ale zastanawiajace sa wnioski. Zdecydowanie
negatywne postrzegania jest dydaktyka nauki o jezyku w gimnazjum jako szablonowa,
schematyczna, monotonna, z dominacjg metod nieaktywizujacych, z kolei liceum jawi sie
Jjako przeciwienstwo nizszego etapu. To o tyle zastanawiajgce, ze na poziomie szkoly
ponadpodstawowej nauka o jezyku jest z reguly realizowana w minimalnym wymiarze, jeshi
w ogole jest. Wyjatkowo inspirujacy tekst, skfaniajgcy do badan pordwnawczych na szersza
skalg nad wplywem kolejnych podstaw programowych na proces edukacyjny na wszystkich
etapach szkolnych.

W trzecim artykule Niezamierzony humor zeszytow szkolnych uczniow kaszubskiego

gimnazjum (Ostroteka 2010) Habilitantka bada kompetencje jezykowa dzieci dwujezycznych,
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postugujgcych si¢ jezykiem polskim i kaszubskim. Analizuje odstepstwa od normy Jjezykowej
w tekstach pisemnych, wykorzystuje takze badania Danuty Buttler, by wyjasni¢ mechanizm
komiczny w kazdym typie zaklocenia normy jezykowej. Artykut nie skupia sie wylacznie na
analizach lingwistycznych, sa one pretekstem do zaproponowania przyktadowych éwiczen
dydaktycznych, ktére miatyby zapobiega¢ popeianiu bledéw jezykowych przez dzieci
dwujezyczne. W tym fragmencie Habilitantka nie jest odkrywcza, odwoluje sie bowiem do
prac Edwarda Polanskiego. Artykut jest jednak wazny w Jej dorobku, ze wzgledu na
zderzenie problemu komizmu werbalnego w tekstach uczniéw z sytuacja dziecka
dwujezycznego (dwukodowego).

4. Ocena dorobku dydaktycznego i popularyzatorskiego oraz wspolpracy

mi¢dzynarodowej

Dorobek dydaktyczny dr Zofii Pomirskiej, ktora od 1992 roku pracuje jako nauczyciel
akademicki, dowodzi, Ze jest ona do$wiadczonym wyktadowca. Specjalizuje sie w
zagadnieniach lingwodydaktycznych, stad jej doswiadczenie dydaktyczne to przede
wszystkim zajgcia w ramach specjalnosci nauczycielskiej na kierunku filologia polska oraz na
kierunku logopedia. Prowadzita takze kursy z zakresu kultury jezyka dla studentéw iberystyki
Uniwersytetu Gdanskiego. Byta promotorkg 3 prac magisterskich, 14 prac licencjackich oraz
78 prac dyplomowych studentow studiéw podyplomowych. Jest tez kierownikiem praktyk
zawodowych na kierunkach filologia polska oraz logopedia. Ponadto pehni funkcje
kierownika dwoch studiow podyplomowych: ,Terapia Zaburzen Czytania i Pisania” i
»Zarzagdzanie projektami jednostek naukowo-badawczych, dydaktycznych i edukacyjnych”.

Dr Zofia Pomirska wspétpracuje ze srodowiskiem spolecznym i aktywnie dziala na
rzecz ogolnopolskiego srodowiska o$wiatowego. Popularyzuje dorobek lingwodydaktyki
wsrod nauczycieli jezyka polskiego, publikujac artykuly popularnonaukowe w czasopismach
adresowanych do polonistéw (,,Jezyk Polski w Szkole...”, »Miedzy nami polonistami”).
Jestem wspdlautorka Programu nauczania jezyka polskiego w klasach I-III gimnazjum i
skorelowanych z nim podrgcznikéw gimnazjalnych do jezyka polskiego Stowa na czasie, a
takze cyklow sprawdzianéw z jezyka polskiego do licedw i technikéw. Opublikowata takze
zbiory ¢wiczeni dla dyslektykow. Nalezy takze wspomnieé¢ o wspolpracy z wydawnictwami
pedagogicznymi: Gdanskim Wydawnictwem Os$wiatowym jako recenzentka oraz Nowa Era
jako autor materiatéw dydaktycznych.

Habilitantka uczestniczy w doksztalcaniu nauczycieli jezyka polskiego. Przygotowata
i prowadzila warsztaty i szkolenia dla polonistéw na zlecenia osrodkéw doskonalenia

nauczycieli (Gdyniski Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, Sopocki Osrodek Doskonalenia
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Nauczycieli, Creative s.c. Platforma Szkoleniowo-Doradcza s.c.). Aktywnie dziala tez na
rzecz uczniéw: prowadzita zajecia o tematyce jezykoznawczej dla uczniéw klas maturalnych,
przygotowywata do Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego, przeprowadzita 3 edycje
warsztatow czytelniczych w ramach Baltyckiego Festiwalu Nauki.

Na uwage zastuguje Jej uczestnictwo w programach realizowanych na zlecenie
roznych instytucji: Ministerstwa Edukacji Narodowej jako ekspert w programie ,, Wdrozenie
podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego w przedszkolach i szkotach” (prowadzenie
szkolenia ,,Wsparcie nauczycieli i dyrektoréw przedszkoli i szké! w zakresie wewngtrznego
monitorowania realizacji podstawy programowe;j”), Centrum Ksztatcenia Ustawicznego im.
Bohateréw Wybrzeza z siedziba w Sopocie jako wykonawca projektu ,,Wspomaganie szkot i
przedszkoli w Sopocie” (prowadzenie szkolenia dla nauczycieli szkét podstawowych i
gimnazjalnych oraz bibliotekarzy ,,Jak skutecznie zacheci¢ dzieci do czytania”), Osrodkiem
Doskonalenia Nauczycieli Stowarzyszenia »Wspolnota Polska” jako wykonawca projektu
»Wspieranie o$wiaty polonijnej w zakresie doskonalenia zawodowego nauczycieli oraz
organizowania kolonii i innych form letniego wypoczynku dzieci i miodziezy” (prowadzenie
szkolenia dla nauczycieli szk6}t biatoruskich w ramach realizacji zadania: ,,Wiedza o kulturze
polskiej, metodyka nauczania jezyka polskiego™), Samorzagdem Wojewddztwa Pomorskiego
jako wykonawca projektu ,,Pomorska Akademia Lideréw Edukacji 2020 (recenzowanie prac
uczestnikow).

Jesli chodzi o wspolpracg miedzynarodowa, to obejmuje ona wspomniane juz
szkolenie nauczycieli z Biatorusi oraz jeden wyjazd w ramach programu ERASMUS+ na
Uniwersytet w Ostrawie (Republika Czeska).

Nalezaloby jeszcze wspomnie¢ o wspdlpracy ze stowarzyszeniami: Polskim
Towarzystwem Dysleksji, Towarzystwem Mitosnikéw Jezyka Polskiego i Polskim
Towarzystwem Ekonomicznym.

5. Konkluzja _

Przedstawione do zaopiniowania osiagniecia dr Zofii Pomirskiej zastuguja na
pozytywna oceng. Jej aktywnos¢ naukowa po uzyskaniu stopnia doktora nalezy uznaé za
istotna, a aktywnos¢ popularyzatorska na rzecz nauczycieli jezyka polskiego za wyrézniajaca.

Cykl artykutéw wskazanych jako osiggniecie habilitacyjne ma wyraznie lingwistyczne
ukierunkowanie. Habilitantka wielokrotnie podkresla, ze interesuje ja ujmowanie pisania i
czytania jako sprawnosci o charakterze jezykowym oraz diagnozowanie zaburzeri w rozwoju
mowy na poziomie je¢zyka (morfologiczno-sktadniowym, semantycznym 1 pragmatycznym).

Jej prace wzbogacajg tym samym diagnostyke SPE i metodyke jezyka polskiego o aspekt
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Nauczycieli, Creative s.c. Platforma Szkoleniowo-Doradcza s.c.). Aktywnie dziala tez na
rzecz uczniow: prowadzita zajecia o tematyce jezykoznawczej dla uczniow klas maturalnych,
przygotowywata do Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego, przeprowadzita 3 edycje
warsztatow czytelniczych w ramach Baltyckiego Festiwalu Nauki.

Na uwage zasluguje Jej uczestnictwo w programach realizowanych na zlecenie
roznych instytucji: Ministerstwa Edukacji Narodowej jako ekspert w programie ,, Wdrozenie
podstawy programowe]j ksztalcenia ogdélnego w przedszkolach i szkotach” (prowadzenie
szkolenia ,,Wsparcie nauczycieli i dyrektorow przedszkoli i szk6t w zakresie wewngtrznego
monitorowania realizacji podstawy programowe;j”), Centrum Ksztalcenia Ustawicznego im.
Bohaterow Wybrzeza z siedziba w Sopocie jako wykonawca projektu ,, Wspomaganie szkét i
przedszkoli w Sopocie” (prowadzenie szkolenia dla nauczycieli szkét podstawowych i
gimnazjalnych oraz bibliotekarzy ,,Jak skutecznie zacheci¢ dzieci do czytania™), Osrodkiem
Doskonalenia Nauczycieli Stowarzyszenia ,,Wspélnota Polska™ jako wykonawca projektu
»Wspieranie oswiaty polonijnej w zakresie doskonalenia zawodowego nauczycieli oraz
organizowania kolonii i innych form letniego wypoczynku dzieci i mtodziezy” (prowadzenie
szkolenia dla nauczycieli szkot biatoruskich w ramach realizacji zadania: ,, Wiedza o kulturze
polskiej, metodyka nauczania jezyka polskiego™), Samorzadem Wojewddztwa Pomorskiego
jako wykonawca projektu ,,Pomorska Akademia Lideréw Edukacji 2020” (recenzowanie prac
uczestnikow).

Jesli chodzi o wspélprace mig¢dzynarodowa, to obejmuje ona wspomniane juz
szkolenie nauczycieli z Bialtorusi oraz jeden wyjazd w ramach programu ERASMUS+ na
Uniwersytet w Ostrawie (Republika Czeska).

Nalezaloby jeszcze wspomnie¢ o wspdlpracy ze stowarzyszeniami: Polskim
Towarzystwem Dysleksji, Towarzystwem Milosnikéw Jezyka Polskiego i Polskim
Towarzystwem Ekonomicznym.

5. Konkluzja

Przedstawione do zaopiniowania osiagnigcia dr Zofii Pomirskiej zashiguja na
pozytywna oceng. Jej aktywnos¢ naukowa po uzyskaniu stopnia doktora nalezy uznaé za
znaczng i istotng dla dyscypliny, a aktywnos¢ popularyzatorska na rzecz nauczycieli jezyka
polskiego godna jest wyr6znienia.

Cykl artykuléw wskazanych jako osiagniecie habilitacyjne Habilitantka wielokrotnie
podkre$la, ze interesuje jg ujmowanie pisania i czytania jako sprawnosci o charakterze
Jezykowym oraz  diagnozowanie zaburzen w rozwoju mowy na poziomie jezyka

(morfologiczno-sktadniowym, semantycznym i pragmatycznym). Jej prace wzbogacajg tym
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samym diagnostyk¢ SPE i metodyke jezyka polskiego o aspekt jezykoznawczy poza
dominujgcym psychologiczno-pedagogicznym. To Jej osobisty wklad w rozwdj
jezykoznawstwa stosowanego.

Stwierdzam, ze dr Zofia Pomirska w stopniu wystarczajacym spelnia wymagania
do nadania stopnia doktora habilitowanego w dziedzinie nauk humanistycznych w
dyscyplinie jezykoznawstwo okreslone w Art. 16. ust. 1. Ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o
stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki i

rekomenduj¢ dopuszczenie Jej do dalszych etapoéw postepowania habilitacyjnego.
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